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En el Iéxico hay connotaciones conocidas, aceptadas y compartidas por los
hablantes. Tales connotaciones son, en muchos casos, significaciones implicitas,
presuposiciones que el estudiante de una lengua extranjera no puede interpretar
correctamente: bien porque no comparte el universo de actitudes, valores, creen-
cias que puede interpretarse en tales mensajes, o bien porque esos mismos signi-
ficados culturales, en su lengua, se producen en signos no semejantes a los de la
lengua extranjera, en signos de otro orden.

Estas consideraciones son pertinentes en la ensefianza y en el aprendizaje de
una lengua extranjera. Si dejamos de tratar determinados aspectos de la lengua
extranjera que enseflamos, el espafol en nuestro caso, no podemos ensefar esa
lengua adecuadamente: un idioma no puede ensefarse bien si lo separamos del
ambito cultural en que se produce.

Los aspectos socioculturales no son un anadido o un mero apéndice del curri-
culo de una lengua extranjera, sino que, por el contrario, impregnan los objetivos
y contenidos de la ensefianza de la lengua. Deberan integrarse en ese curriculo
aquellas referencias socioculturales necesarias para entender los aspectos diferen-
ciales de la cultura en cuestion, condicion sin la cual no seria posible la comuni-
cacion, y debera abordarse desde el principio mismo del proceso de ensefianza/
aprendizaje del Iéxico y llegar a ser objeto de atencién continua a lo largo del todo
el proceso.

1. La adquisicién de contenidos socioculturales

Con cierta frecuencia, cuando introducimos palabras nuevas, las explicamos
mediante una definicion de lo simplemente denotado con ellas, sin abordar el
hecho de que ese significado basico pueda tener implicaciones en el mundo de
los hechos distintas a las de la lengua de origen. Tendemos a tratar la lengua como
un universo autbnomo, como un sistema cerrado, sin tener en cuenta la relacion
viva que mantiene con el universo social en que se crea; y sin tener en cuenta,
tampoco, que ese proceso de creacién es incesante.

Sin embargo, el proceso de transmisién de significados no concluye con el
aprendizaje de lo denotado por cada término, porque cada significado se da, no
solo en un contexto lingliistico diferente, sino también en una realidad diferente.
Mediante tales practicas salvamos provisionalmente la comunicacién, pero queda
pendiente la aproximacion al otro entramado social y lingdiistico.
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El proceso de aprehension de contenidos socioculturales es paulatino y puede
prolongarse durante anos. La consideracién de que, incluso en el trato con el léxi-
co de la lengua materna, el significado de las palabras se enriquece e incrementa
con la experiencia, puede servirnos para transmitir a los estudiantes la idea de que
la adquisicién de [éxico de una lengua extranjera no concluye con el aprendizaje
de lo denotado por cada término.

Es importante transmitir la nocién de que las palabras adquieren su significado
en contextos complejos y cambiantes, de tal manera que el estudiante debe estar
en tensién para captar el reflejo de lo social y cultural en el Iéxico, en tensién para
captar un modo de significar de las palabras, la connotacién, en la que la referen-
cialidad no es una relacién biunivoca. El proceso, pues, de ensefianza/aprendizaje
del Iéxico exige un especial cuidado y la conciencia del cardcter procesual, inaca-
bado, de la significacion.

Las actividades que nosotros aqui proponemos estaran destinadas a desarrollar
y potenciar estrategias para inferir connotaciones de orden sociocultural en las pa-
labras y, sobre todo, para que tanto los profesores como los estudiantes de espanol
puedan seguir incrementando su conocimiento del significado de las mismas fuera
del contexto académico. Pero la transmision del significado no se agota en el aula,
sino que se trata de una primera exploracion. El significado es una cuestién similar
a la de la identidad, no se nos da de una vez por todas, sino que se va construyen-
do a lo largo de toda nuestra existencia.

Proponemos a continuacion una tarea para que los estudiantes constaten la
variedad de significados —y no la uniformidad—, el cambio de significado, de
contenido del concepto satisfacciones a lo largo de su vida.

Tarea: Las pequeiias satisfacciones cotidianas

1. Escriba la lista de sus pequenas satisfacciones.
2. Compare ahora su texto con el siguiente:

Satisfacciones’

La primera mirada por la ventana al despertarse.

El viejo libro vuelto a encontrar rostros entusiasmados.
Nieve, el cambio de las estaciones.

El periddico.

El perro.

La dialéctica.

Ducharse, nadar.

Mdsica antigua.

U Esun poema del escritor alemén Bertolt Brecht (19-1956) que escribi6 en los tdltimos afios de su vida. Titulo

original: Vergniigungen en Bertolt Brecht (1967): Gesammelte Werke, Bd. 10, Gedichte 3. Frankfurt/M.: Suhrkamp,
p. 1.022. Versién de Jestis Lopez Pacheco a partir de la traduccion directa del aleman de Vicente Romano en Poemas
y Canciones, Alianza editorial.
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Zapatos comodos.
Comprender musica nueva.
Escribir, plantar.

Viajar.

Cantar.

Ser amable.

2.a. ;Qué edad tenia la persona que escribi6 este poema?
2.b.  ;Era hombre o mujer?

3. Haga memoria y escriba sus satisfacciones cuando tenia 10 anos.
4. ;Y cuando tenga 65 anos, cudles serdn sus satisfacciones? Escribalas.

Se proponen algunos ejercicios mas. Escriba:

5. Sus satisfacciones en las distintas estaciones del afo.
6. Las satisfacciones de otros (de familiares o de personas conocidas).
7. Las satisfacciones que tiene la gente en otros paises o culturas?.

Esta practica tiene como objetivo llegar a la consideracion de los condiciona-
mientos individuales y socioculturales que intervienen en el proceso de signifi-
cacién y, como corolario, a la consideracién de las diferencias intraculturales e
interculturales que se dan en dicho proceso.

Se trata de una forma de representacién de nuestro pensamiento que consiste
en escribir las asociaciones de las palabras e ideas que se nos ocurren en la mente.
El nimero de asociaciones centradas en una palabra es muy variable. Las asocia-
ciones son individuales y generalmente subjetivas. Cada persona puede asociar
distintas palabras en distintos momentos y cada cultura permite crear asociaciones
distintas. Asimismo, las asociaciones no son siempre linglisticas, por el contrario,
y como afirma E. Coseriu?, en realidad son asociaciones entre las cosas y asocia-
ciones debidas a las ideas y opiniones acerca de las cosas. Las asociaciones de
palabras resultan muy Utiles para profundizar en el significado de un concepto.

En la puesta en comin de la tarea, expresando y comparando vivencias, los
estudiantes se conciencian de que la palabra satisfacciones no tiene un referente
estable; remite a experiencias que pueden variar de un individuo a otro porque se
trata de experiencias intimas e intransferibles, que solo en parte logramos expresar
y comprender.

También quedaran reflejados los componentes socioculturales connotados en
el concepto pequenas satisfacciones, compartidos por quienes, perteneciendo a
una misma cultura, son capaces de identificar esos rasgos comunes aunque no
coincidan con los de su asociograma personal.

2 Idea tomada de S. Bachmann, S. Gerhold, B-D. Miiller y G. Wessling (2002): Sichtwechse.
3 Coseriu, E. (1977): Lecciones de lingiiistica general. Madrid: Gredos.
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Una ampliacién interesante de esta actividad seria comparar, si fuera posible,
la atribucién del significado que a ese concepto se da en las otras culturas. Acti-
vidades como esta pueden ayudar a los estudiantes a concienciarse del cambio
del significado de un concepto y a respetar la multiplicidad cultural con la que se
encuentran.

2. Descubrir la clasificacion de la realidad

Veamos ahora la clasificacion de conceptos segin distintos criterios y el des-
cubrimiento de otras clasificaciones de la realidad; de otras formas de estructurar
el léxico.

Los significados lingtiisticos se estructuran en células de relaciones jerarquicas
que se despliegan en dos ejes: el vertical (que va de lo genérico a lo especifico) y
el horizontal, que agrupa los signos léxicos de un mismo nivel.

El gato, el perro, el elefante, el ratén, el cerdo, la vaca son animales mamiferos,
es decir, pertenecen al concepto genérico de mamiferos bajo el cual se les puede
agrupar. Esto lo aprendimos en la escuela, es natural o [6gico y se da por supuesto.
Esta clasificacién no se basa en experiencias sociales sino que es una clasificacion
abstracta, cientifica que nos ensena que las cosas se reparten en especies bien de-
finidas, que las especies estan caracterizadas por propiedades compartidas.

Un nifio, en cambio, no clasificaria los animales segtin ese criterio de clasifica-
cién biolégico sino que tendria otros criterios de clasificacién como animales que
hacen compaiiia, que viven en el mar, animales que muerden o pican, animales
que puede acariciar, animales que ha visto alguna vez, animales que le dan miedo, etc.
Un cazador tendria a su vez otro criterio de clasificacién: animales peligrosos,
animales que se comen, animales que estd prohibido cazar, animales que vale la
pena cazar, animales relacionados con la primavera, etc.

Cuando se aprende una lengua extranjera se constata que hay otras formas de
organizar el sistema conceptual, de agrupar los objetos en una categoria supraor-
dinada. Es importante recordar que las lenguas difieren entre si en lo que respecta
a los hiperonimos y al ndmero de hipénimos que admiten. Por ejemplo, potato
(patata) es un hipénimo de vegetable (verdura) en inglés, pero en aleman Kartoffel
(patata) no puede incluirse en el concepto genérico de Gemdiise (verduras).

Con el fin de que los estudiantes descubran que hay otras maneras de organi-
zar, de clasificar la realidad, de ver el mundo, proponemos hacer una clasificacién
analitica del Iéxico en la cual el campo tematico se organiza de lo general a lo es-
pecifico mediante relaciones jerarquicas. Son operaciones del pensamiento taxo-
némico que nos ayudan a clasificar la realidad. Consiste en incluir un concepto
dentro de un campo semantico y delimitar sus fronteras.

En las tareas que se presentan mas adelante, se les propone a los estudiantes
diversos modos de organizar la experiencia:
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Buscar mas elementos que pertenezcan al conjunto (tarea 1).

Descubrir el criterio de clasificacion escogido y determinar el grupo al
que pertenecen los elementos que se les da (tarea 2).

Proponer ellos mismos un criterio de clasificacion y buscar subconcep-
tos que se atengan a criterios como, por ejemplo: bebidas frias/calientes,
con alcohol/sin alcohol, caras/baratas, prohibidas/permitidas a menores
(tarea 3).

Encontrar cudl es el concepto genérico y distribuir los elementos segtn
los criterios de clasificacion (tarea 4).

Proponer un concepto genérico y sus correspondientes subconceptos a
partir de un criterio de clasificacién ya dado: agradable/desagradable.
Esta actividad es mds abierta en la propuesta de soluciones (tarea 5).
Buscar un concepto genérico y un criterio de clasificacién para los sub-
conceptos dados (tarea 6).

Buscar otros elementos para los dos subconceptos dados (tarea 7).

A partir de un criterio dado de clasificacién: prohibido/permitido, pro-
poner un concepto genérico y sus correspondientes subconceptos.
Se trata de un ejercicio mds abierto con varias soluciones posibles
(tareas y 5).

Tareas: Relaciones légicas; conceptos genéricos y clasificadores

Tarea 1

Busquense otros ejemplos de relaciones interpersonales e incliyanse en el es-
quema anterior. ;Funcionaria el mismo esquema de clasificacién en otras culturas

distintas?

Tarea 2

Relaciones humanas

Elegidas Impuestas
marido/mujer padres/hijos
amigos jefe/empleado
relaciones interesadas suegros

Blsquense para el concepto genérico «adelgazadores» dos criterios que permi-
tan ordenar en dos columnas los siguientes subconceptos: sal, bailar, agua mineral,
dieta, verduras, manzanas, gimnasia, leche desnatada, ensaladas, ejercicio, paseos
largos, dulces, frutos secos, aerobic, nadar.
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Complétese el esquema. Suprimanse los subconceptos que no quepan en la
clasificacion. jFuncionaria el mismo esquema de clasificacién en otras culturas

distintas?

Tarea 3

Adelgazadores

Busquense para el concepto genérico «bebidas» dos criterios clasificadores (o
un criterio dual del tipo si/no). Bisquense, asimismo, una serie de subconceptos y
ordénense en dos columnas segtn los criterios previamente seleccionados. ;Fun-

cionaria el mismo esquema de clasificacion en otras culturas distintas?

Tarea 4

Bebidas

Bulsquese un concepto genérico para los siguientes subconceptos: platino, alea-
ciones, hierro, minerales, plomo, oro, metales, cobre, plata, y ordénense segtn los
clasificadores dados; efectdense las supresiones pertinentes. ;Funcionaria el mis-
mo esquema de clasificacién en otras culturas distintas?
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Tarea 5

Blsquese un concepto genérico y los consiguientes subconceptos con que se
pueda completar el esquema, para el que se cuenta con los criterios clasificadores
dados. ;Funcionaria el mismo esquema de clasificacién en otras culturas distin-

tas?

Tarea 6

Busquese un concepto genérico y los criterios clasificadores con que se pueda
completar el esquema de subconceptos dado. ;Funcionaria el mismo esquema de
clasificacion en otras culturas distintas?

Tarea 7

Blsquese otros subconceptos con que completar el esquema. ;Funcionaria el

Amor Aborrecimiento
Compasioén Celos
Simpatia Odio

mismo esquema de clasificacion en otras culturas distintas?
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Tarea 8

Busquense un concepto genérico y los subconjuntos que puedan corresponder
a los clasificadores dados, de suerte que pueda completarse el esquema. ;Funcio-
naria el mismo esquema de clasificacion en otras culturas distintas?

La propuesta en estas tareas de establecer subcategorias pone de manifiesto las
diferencias entre dos culturas, por ejemplo, en el concepto de relaciones huma-
nas elegidas o impuestas (amigo/amiga, marido/mujer, alumno/profesor, médico/
paciente).

El estudiante de espafiol tiene asi la oportunidad de descubrir otras maneras
de clasificar la realidad y de constatar que las clasificaciones no son estaticas sino
que irdn modificandose y reestructurandose también durante el aprendizaje. Asi-
mismo, estas actividades son muy dtiles para apoyar el proceso de comprension
del Iéxico de los estudiantes, estimular su produccién y mostrarles modos que
favorezcan la memorizacion del léxico.

3. El enfoque intercultural en la enseiianza de idiomas

El enfoque intercultural centra la clase de idiomas en la comprensiéon de la cul-
tura extranjera y de la propia a través de la comparacion de ambas. En el punto de
partida estd el reconocimiento de que, para comprender al hablante de otra lengua
y ser comprendido por él, no es suficiente el uso correcto de la lengua extranjera.
El conocimiento lingtistico debe llevar implicita la comprensién de la alteridad, el
conocimiento de la otra cultura.

Los valores de la propia cultura, nuestras reglas de comportamiento y normas,
nos resultan tan naturales que nos parecen las Gnicas normales. Pero es funda-
mental que cuando los interlocutores pertenezcan a diferentes ambitos culturales,
no partan de una presuposicién de costumbres, modos de vida y conocimientos
comunes, a fin de evitar desencuentros y malentendidos culturales. Por todo ello,
defendemos, y otorgamos, un sitio para la interculturalidad en los curriculos de
los cursos de lenguas extranjeras. Un lugar que entre en relacion intima con la ad-
quisicion de la competencia comunicativo-lingiistica, discursiva, sociolingtiistica,
pragmatica y estratégica.
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Para concluir, proponemos algunos consejos que lleven a una ensefianza y
aprendizaje interculturales:

1.

10.

11.

12.

168

Procure partir del conjunto de ideas que tengan sus estudiantes sobre
la realidad sociocultural hispana, adquiridas de una forma natural me-
diante las experiencias cotidianas, tanto escolares como extraescola-
res, y trate de integrarlas en la clase.

Propicie actividades que muevan a sus estudiantes a exponer tales
ideas previas o conocimientos espontaneos.

Facilite el intercambio cultural integrando la realidad sociocultural de
sus estudiantes y la suya. Aproveche la situacién intercultural de la cla-
se (la interaccion con sus estudiantes). También usted puede aprender
de los otros. Puede aprender a ver cémo nos ven los demas.

Provoque el relativismo cultural, procurando que sus estudiantes to-
men conciencia del cardcter peculiar de su realidad sociocultural y lin-
gliistica y de la posibilidad de enriquecimiento con «lo otro» durante
el proceso de aprendizaje.

Deje bien claro a sus estudiantes que no hay una respuesta definitiva
a todo y que en caso de tener una se trata de una respuesta personal,
relativa, por tanto.

No se convierta en el portavoz oficial de la cultura de su pais. Es mejor
que asuma la tarea de intermediario social e intercultural.

Es necesario poner de manifiesto la diversidad del territorio espafol;
mas alla de los tépicos al uso. Cuando se habla de los espanoles es
muy frecuente que los estudiantes desconozcan la diversidad de Espa-
fa: lenguas, culturas, costumbres, tradiciones.

Favorezca la localizacion, interpretacién y valoracién de las connota-
ciones y estereotipos sociales y culturales implicitos en los comporta-
mientos y en el lenguaje.

Trate de que sus estudiantes lleguen a sus propias conclusiones tras
contrastar sus opiniones entre si; es importante, ademas, que constaten
que la opinién de los demas y la propia estd sujeta a modificaciones y
cambios.

Facilite a sus estudiantes informaciones (estadisticas, fotografias, textos,
video, etc.) de la realidad sociocultural hispana que susciten en ellos
nuevas dimensiones de los asuntos tratados. Recurra a toda clase de
fuentes directas y/o a textos contradictorios, con el fin de efectuar una
lectura critica y un analisis de los mismos y, de este modo, fomentar la
confrontacion de opiniones y el debate.

Debe dotar a sus estudiantes de los recursos lingliisticos necesarios
para que todos ellos puedan incorporarse a la tarea encomendada,
aunque la realicen con distintos grados de detalle y obtengan resulta-
dos diferentes

No debe prohibir a los estudiantes que se expresen en su lengua mater-
na cuando necesiten recurrir a ella.



13. No dé todo «masticado» a sus estudiantes, proporciéneles solo algu-
nas pautas de trabajo para asi fomentar su autonomia y su desarrollo
personal.

14. En el aula no se agota el analisis de los datos. Se trata de una primera
exploracién. Intente que sus estudiantes apliquen los conocimientos
descubiertos y aprendidos (técnicas para comprender otras culturas) a
otras situaciones o realidades fuera del aula.

15. No utilice los ejercicios y actividades de enfoque intercultural como
tapadera de ejercicios de gramatica.

16. Debe tener conocimientos suficientes acerca de la realidad sociocultu-
ral de la lengua que ensefa e investigar cémo nos ven los otros.

17. No intente conocer otras realidades socioculturales de la comunidad
hispana con el mismo grado de profundidad que la suya propia.

18. Debe estar informado de la realidad sociocultural de sus estudiantes e
intentar ampliar constantemente estas informaciones.

19. Ayude a los estudiantes en las dificultades que puedan encontrarse a lo
largo del proceso de aprendizaje y no olvide que ese proceso es mas
importante que los resultados finales.
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